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Personen mit Migrationshinter-
grund im schulpflichtigen Alter (6—17
Jahre), 2022

Bevolkerungsanteil mit Migrationshin- Anteil
tergrund in den Bundeslandern 2022

0-25% (unteres Tertial)
M 26-45% (mittleres Tertial)
B =45% (oberes Tertial)

Quelle: Statistisches Bundesamt 2023e; Berechnung und Quelle: Statistisches Bundesamt 2023a; Berechnung und
Darstellung: SVR Darstellung: SVR

https://www.svr-migration.de/wp- . . .
content/uploads/2023/12/SVRKurzbuendig_Einwanderung_2023.pdf https://www.svr-migration.de/wp-content/uploads/2023/02/Kurz-
und-buendig_Bildung_2024.pdf
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Rechtliche Perspektive auf Mutter-/Herkunftssprache

UN Deklaration Menschenrechte (1948)
Grundgesetz (GG) — Art. 3 Abs.3 (1949)

Europarat (1977) — Richtlinie zur Betreuung der Kinder von
Wanderarbeitnehmern (77/486/EWG)

UN Kinderrechtskonvention — Art. 29 (1989)
World Declaration on Education for All (Jomtien 1990)
UN Salamanca Erklarung (1994)

EU-Richtlinie (2005)
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» Begriffliche Klarungen:

Name



Erstsprache — Muttersprache - Herkunftssprache — Familiensprache

*Aus Spracherwerbsperspektive erscheint Nutzung aufgrund des Bezugs zu einer
vermeintlichen Herkunft problematisch, wenn gine solche Sprache nach der zweiten
Generation in einer Familie  weitergegeben wird, da ihre Erwerbsbedingungen nicht
rwangslaufig vergleichbar sind.

Terminus Inhaltliche Prizisierung Besonderheit
*Bezeichnet die erste Sprache, die von einem Individuum erworben worden ist. *Begriff kann auch im Plural verwendet werden,
Erstsprache *Erist stellvertretend fur den Begriff der Muttersprache eingefihrt worden, um vor allem um einen gleichzeitigen Erwerb von awei oder mehr Sprachen
chronologische Spracherwerbsabfolgen bezeichnen zu kinnen. zu bezeichnen, zwischen denen keine weiteren
* Auch wenn der Begriff selbst keine Beschreibung sprachlicher Kompetenzen beinhaltet, Hierarchieverhaltnisse bestehen.
I3sst sich im Vergleich zu Zweitsprachen ein hierarchisches Verhiltnis feststellen, sofern
Kompetenzen in der Erstsprache im Sinne des native speakerism assoziiert werden.
*Begriff wird gebraucht, um die erste erworbene Sprache eines Lernenden zu bezeichnen, *Begriff mit emotionalen und identitatsbezogenen Diskursen verbunden, 2.B.
*Er beinhaltet keine chronolagische Eigenschaft, wodurch seine Benutzung in Bezug auf den | Identifizierung der Sprecherinnen mit ihrer selbst- ader fremdzugeschriebenen
Muttersprache Spracherwerb wie *Erst-, Zweit- oder n-Sprache weniger prazise wirkt Muttersprache, d.h. mit der Umgebungssprache ihrer (vermeintlichen) Herkunft.
*Die Anwendung kann vielfaltig, unklar oder widerspriichlich sein, da damit die Sprache, a) *Zumeist fungieren Muttersprachler:innen als Vertreter:innen einer Nation baw.
mit der man sich selbst identifiziert, b) durch die ein Individuum als notive speaker Nationalsprache sowie als Beispiele kompetenter Sprecher:innen (native speakers).
identifiziert wird, ¢} die man am besten beherrscht, d) die man am hiufigsten benutzt,
gekennzeichnet werden kann.
*Begriff zumeist in der Singularform benutzt, wodurch ein doppelter Erstspracherwerb
schwer zu kennzeichnen ist.
*Begriff bezeichnet Sprachen, die nicht Umgebungssprache(n) im Zuwanderungsland sind * Verbindung mit nationalstaatlichen und identitatsbezogenen Diskursen um (Nicht-
Herkunftssprache | und vorrangig zuhause ungesteuert erworben werden. JZugehdrigkeiten nicht zu vermeiden, denn verhandene oder mogliche sprachliche

Kompetenz wird oft mit einer staatlichen Herkunft in Verbindung gesetzt.

*In der Realitat muss aber keine Entsprechung zwischen Herkunftsland und
Sprachgebrauch vorliegen, da die Sprache eines zugewanderten Menschen sich von
der bzw. den anerkannte(n) Amtssprache(n) einer Nation unterscheiden kann
und/oder auch eine Varietit dieser sein kinnte.

*Zuschreibung einer unterschiedlichen Herkunft aufgrund von Sprachkenntnissen kann
Risika von Othering und Diskriminierung erhihen.

Familiensprache

*Begriff bezeichnet, wie Herkunftssprache, meistens Sprachen, die nicht die Umgebungs-
sprachen sind.

*Darunter wird potenziell das gesamtsprachliche Repertoire der Familie ohne direkte
Riickschliisse auf Spracherwerb und Herkunft verstanden,

*Wenn Begriff in der Pluralform verwendet, werden darunter alle natirlichen
Sprachweisen inklusive Sprachmischungen subsumiert, die in einer Familie
viarkommen.

Begriffsnutzung.

Die vier Begriffe existieren neben weiteren Begriffen wie z.8. ,Migrationssprache” in der deutschen Sprache nebeneinander und ihre Verwendung ist nicht immer eindeutig und prazise.
Teils werden verschiedene Assoziationen mit einem Begriff verknigft, teils verschwimmen die Grenzen zwischen den Bedeutungen der jeweiligen Begriffe in der allgemeinen

Cuelle: Triulzi, Marco; Maahs, Ina-Maria & Winter, Christina (2023): Erstsprache, Muttersprache, Herkunftssprache oder Familiensprache? Eine Analyse von Portfolioarbeiten Lehramtsstudierender zu
Bezeichnungspraktiken sprachlicher Heterogenitdt im Kontext von Mehrsprachigheit, Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht 28: 2, 57-87.
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Migrations-Mehrsprachigkeit

Mehrsprachigkeit bezeichnet die Fahigkeit
eines Menschen, mehr als eine Sprache zu
sprechen oder zu verstehen.

,Lebensweltliche (migrantische) Mehrsprachigkeit® (Gogolin 1994):

Bezeichnet das Aufwachsen mit mehreren Sprachen von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationsgeschichte und autochthoner Minderheiten.

»Fremdsprachliche bzw. schulische Mehrsprachigkeit (e cilia 2010):

Sprachpraxis von Schulerinnen und Schilern, die in ihrem Alltag nur eine
Sprache gebrauchen, aber in Bildungsinstitutionen eine oder mehrere
Sprachen als Fremdsprachen lernen.
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,Lebensweltliche (Migrations-)Mehrsprachigkeit*

Die Mehrsprachigkeit in der Schiiler*innenschaft speist sich also einerseits aus Kin-
dern und Jugendlichen, die oder deren Familien seit lingerer Zeit in Deutschland
leben und die durch ihren Alltag und durch die Bildungseinrichtungen Zugang zur
deutschen Sprache haben, aber zugleich nicht auf die Nutzung ihrer Herkunftsspra-
chen verzichten. Eine weitere Quelle fiir Mehrsprachigkeit bildet andererseits die
Gruppe derjenigen, die neu nach Deutschland kommen. Hier besteht die Herausfor-
derung darin, Personen unterschiedlicher nationaler, regionaler, kultureller und so-
zialer Herkunft sowie unterschiedlicher Bildungserfahrungen an die deutsche Sprache
heranzufiihren. Kinder und Jugendliche im schulpflichtigen Alter aus dieser Gruppe
bringen nicht nur unterschiedliche Sprachen, sondern auch ein grofes Spektrum an
Sprach- und Bildungserfahrungen in die hiesigen Bildungseinrichtungen mit. Die ei-
nen kommen mit hervorragend entwickelten und schulisch ausgebildeten Herkunfts-
sprachen und haben womaoglich weitere Sprachen als Fremdsprachen erlernt. Andere
haben trotz ihres Lebensalters aufgrund ihrer Lebensumstdnde, beispielsweise infolge
einer langeren Fluchtgeschichte, nur geringe, vielleicht unterbrochene oder gar keine
schulische Bildungserfahrung und deshalb ihren sprachlichen Besitz, womoglich in
mehreren Sprachen, nur miindlich ausgebaut.

Quelle: Kruger-Potratz/Gogolin/Scharenberg (2024:111)
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»Fremdsprachliche bzw. schulische Mehrsprachigkeit*

Eine weitere Quelle fiir Mehrsprachigkeit ist auch die Schule selbst: SchliefSlich erhal-
ten inzwischen (so gut wie) alle Schiilerinnen und Schiiler Unterricht in einer Fremd-
sprache, und ein erheblicher Teil von ihnen erlernt zudem eine zweite Fremdsprache.
Mehrsprachigkeit in vielen Facetten ist im schulischen Kontext also nicht die Ausnah-
me, sondern die Regel in Deutschland - wenn auch mit ausgepragten individuellen
und regionalen Unterschieden. Sie beeinflusst die sprachliche Praxis und sprachliche
Entwicklung der Heranwachsenden und stellt damit Anforderungen an die Gestaltung
von schulischen Lehr-Lernprozessen.

Quelle: Kruger-Potratz/Gogolin/Scharenberg (2024:111)
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Wahrend ,fremdsprachliche Mehrsprachigkeit"
hohe gesellschaftliche und bildungspolitische
Anerkennung besitzt, wurde Zweisprachigkeit/
migrantische Mehrsprachigkeit lange Zeit als
Gefahr fur die Sprachentwicklung gesehen und
grammatikalisch fehlerhafte Sprachproduktion
von Migrationskindern als ,doppelte
Halbsprachigkeit® (semi bilingualism) bewertet.
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« Sprachpraxis im Migrationskontext
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Sprachpraxis von Migrantenkindern
DJI-Studie (2001): Wie Kinder multikulturellen Alltag erleben

Das Sprachverhalten der Kinder in ihrer Familie

Abbildung 37: Sprachverhalten in der Familie (Angaben in %)

Mutter . A8%, A45%
Vater . A3% AQ%,
Geschwister - 22% 56%

m Deutsch ] Muttersprache 0 Sprachenwechsel
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Sprachpraxis von Migrantenkindern
Essener SPREEG Studie (2005):
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Engin (2016): Zur Sprachpraxis von turkisch sprachigen Schilerinnen

und Schilern im Bundesland Baden-Wirttemberg

Die Untersuchung wurde mittels eines halbstandardisierten Fragebogens mit offenen und hybriden Fragen
durchgefuhrt. In die Auswertung sind die Antworten von 6125 Schilerinnen und Schuler eingeflossen.
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 ,Das Gehirn hat Platz fur viele Sprachen gleichzeitig“: Werden die
Sprachen frih gelernt, wird die Sprachprozessierungsstrategie der
Erstsprache fir die Zweit- und Drittsprache beibehalten: ,Und es zeigt sich,
dass Jugendliche und Erwachsene, die mehrere Sprachen frih gelernt
haben, diese Strategie des impliziten Lernens auch bei spater zu
lernenden Sprachen anwenden kénnen. Frih mehrsprachige Personen
konnen sozusagen das kognitive Fenster lebenslang einen Spalt offen
halten. Das hat zur Folge, dass sie weitere Sprachen tendenziell leichter
und schneller erwerben.” (Franceschini 2003)

« Das Gehirn von frilhen Mehrsprachigen (<3) verarbeitet und speichert
Sprachen in einem Zentrum, d.h. behandelt sie wie eine Sprache; bei der
spaten Mehrsprachigkeit ( > 9) werden verschiedene Zentren zur
Sprachverarbeitung angeregt; (Franceschini 2006)
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Treatment des MSP-Projekt — Multilingualbrain, Universitat Basel
(Franceschini et al. 2006):

1. Das Gehirn ist fur Mehrsprachigkeit potentiell
empfanglich — lebenslang.

2. Je fruher, desto akzentfreier und in gewissen Bereichen
Erammatlkallsch korrekter (Artikelgebrauch, bspw.), kein
influss auf Satzbau oder Wortschatz.

3. Je frlher, desto empfanglicher flr spater zu erwerbende
Sprachen.

4. Je mehr, desto geschickter: Sprachen kann man ein
Leben Iang lernen.

5. ibt Barrieren — sie sind sozialer Natur (Einstellungen,
B|I ungstradition, Sprachpolitik etc.).
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Humboldt-Universitat und des Instituts fur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen (IQB)
The Role of First-Language Listening Comprehension in Second-
Language Reading Comprehension — 2015

* Untersuchung der Lesefahigkeiten von 662 Schilerinnen und Schilern mit
Tarkisch und 502 Jugendlichen mit Russisch als Muttersprache.

* Die Psychologinnen sind der Frage nachgegangen, ob die miundliche
Sprachkompetenz von Heranwachsenden mit Zuwanderungshintergrund in
ihrer Muttersprache beeinflusst, wie gut sich ihre Lesefahigkeit in der
deutschen Sprache ausbildet.

« Die Wissenschaftlerinnen priften den Zusammenhang zwischen der mindlichen
Kompetenz in der Muttersprache, die mit einem Horverstehenstest in Turkisch
bzw. Russisch erfasst wurde, und der Lesekompetenz in der Zweitsprache
Deutsch, die mit einem Leseverstehenstest erhoben wurde.

Beim Horverstehenstest mussten die Jugendlichen eine Reihe von Multiple-
Choice-Fragen zu sieben kurzen Texten (Dialog, Sachtext, Geschichte)
beantworten. Der Leseverstehenstest bestand aus funf Texttypen, denen je funf
bis sieben Aufgaben folgten. Die Autorinnen analysierten den Zusammenhang
zwischen den Leistungen der Jugendlichen beim Horverstehenstest und denen
beim Leseverstehenstest.

Quelle: https://idw-online.de/de/news637032
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https://idw-online.de/de/news637032

* Die Ergebnisse zeigen: Je besser Schilerinnen und Schiler
Ihre Muttersprache verstehen, desto hdher ist inre
Lesekompetenz in Deutsch. Es scheint also ein
Sprachtransfer von der Mutter- in die Zweitsprache
stattzufinden. Dies gilt nicht nur, wie in bisherigen Studien
gezeigt werden konnte, flr schriftsprachliche Fahigkeiten in der
Muttersprache, sondern auch fir mindliche Kompetenzen.

Es ist also hilfreich, wenn Heranwachsende mit
Zuwanderungshintergrund hohe Kompetenzen in ihrer
Muttersprache erwerben. Die Beherrschung der Muttersprache
auf hohem Niveau beginstigt den Erwerb von Kompetenzen in
der Zweitsprache.

* ,JInsgesamt zeigen unsere Ergebnisse also, dass Eltern, die
eine andere Sprache als Deutsch in der Familie sprechen,
sicherstellen sollten, dass ihre Kinder diese Sprache
maoglichst gut lernen*, sagt Aileen Edele.
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Martin Schastak & Melanie David-Erb (2023):

Eignung mehrsprachiger Bilderblcher zur Verknlpfung
familialer und unterrichtlicher Vorlesepraktiken bei

Schulanfanger:innen.

In: Hack-Cengizalp / David-Erb / Corvacho del Toro (Hg.) (2023): Mehrsprachigkeit in
Bildungskontexten. Bielefeld

Name



Péadagogische Hochschule

HEIDELBERG

University of Education

Martin Schastak & Melanie David-Erb (2023:169ff):

,Familie und Schule sind zentrale Instanzen fur die Entwicklung von Literacy. In
mehrsprachigen Familien erfolgen (vor-)schulische Literacypraktiken auch oder
ausschliel3lich in der Herkunftssprache (HS), wahrend in der Regelschule submersiver
Unterricht vorherrscht (vgl. Stevens & Dworkin 2019).

Kooperationen von Familie und Schule im Rahmen von Family Literacy (FL)-Programmen
konnen herkunftssprachliche Ressourcen fur Lernprozesse einbeziehen und weisen
positive Effekte zur Férderung der Literalitat auf (vgl. z. B. Rabkin u. a. 2018).

Ein anregungsreiches familiales Umfeld, in welchem (pré- und para-)literale Praktiken
gelebt werden, wirkt sich positiv auf die Literalitdtsentwicklung aus (vg. z. 8. whitehurst & Longian 1998).

FL-Programme versuchen die Quantitat und Qualitat literaler Praktiken im familialen
Umfeld auf Grundlage des ORIM-Modells (Opportunities, Recognition, Interaction, Modelling) (vgl.

Hannon1997) zu erh6hen. Meta-Analysen bestatigen die Effektivitat von FL-Programmen
(vgl.Sénéchal & Young 2008; van Steensel u. a. 2011).

Eine positive literale Umwelt in der Familie kann den negativen Einfluss von einem
niedrigen soziobkonomischen Status und Migrationshintergrund auf Vorlauferfahigkeiten
mildern (vgl. Niklas & Schneider 2013).
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,Dieses Vorgehen als systematischer Einbezug von mehr als einer
Sprache fur Lernprozesse (vgl. Baker 2011) Weist theoretisch eine Vielzahl
von Potenzialen auf. So kann z. B. akademisch-sprachliches Wissen
(CALP) zwischen den Sprachen transferiert (vgl. cummins 2000), die
intersprachliche Verknupfung von Vokabular verstarkt (vgl. Bosma u. a.
2022), ein tieferes Verstandnis durch die Nutzung des
gesamtsprachlichen Repertoires samt einer zweisprachigen
Durchdringung der Inhalte erzeugt (vgl. Baker 2011, 289 f.) und
Zweisprachigkeit als Expertise durch explizite Integration in Lehr-
Lernprozessen anerkannt werden (vgl. Schastak 2020). Von
Sprachvergleichen sollte die Sprachbewusstheit aller Schuler:innen
profitieren. Dialekte sowie Soziolekte sind als Ankntpfungspunkt ftr
monolinguale Schiler:innen nutzbar®. (Schastak & David-Erb 2023:169ff)
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 Welche Vortelle bringt der Einbezug
von Migrationsmehrsprachigkeit in
den Unterricht?

Name



Deshalb konnen Lehrkrdfte mehrsprachige Unter-
richtselemente generell einsetzen, um - durch
das Anknupfen an die Vorerfahrungen und Vor-
kenntnisse ihrer Schiilerinnen und Schiiler — Syn-
ergieeffekte und somit eine Okonomisierung des
Lernens zu erzielen (vgl. u.a. Krumm, 2010). Das
fihrt vor allem zu Vorteilen in diesen drei Berei-
chen:

1. Die Lernleistungen der Schiilerinnen und Schii-
ler werden verbessert. Denn das Ankniipfen an
die Vorerfahrungen und das Vorwissen fiihrt zu
einer Lernerleichterung. Das gilt fiir sprachliche
Lerninhalte (vgl. u.a. Marx, 2005; Bdr, 20009;
Marx, 2010; Bredthauer, 2016) genauso wie fiir
die Inhalte von Sachfdachern (vgl. u.a. Meyer &
Prediger, 2011; Wessel, Prediger, Schiiler-Meyer
& Kuzu, 2016).

2. Die Lernmotivation der Schiilerinnen und
Schiiler wird gesteigert (vgl. u.a. Bdr, 2009;
Behr, 2007; MeiBner, 2010; Bdr, 2010; Bred-
thauer, 2016) und das bringt eine hdhere
Beteiligung und Freude der Lernenden am
Unterricht (vgl. u.a. Bdr. 2009; Behr, 2007) mit
sich. Denn natirlich ist es fir die Lernenden
motivierend, wenn sie merken, das Dinge, die

sie bereits konnen und wissen, im Unterricht
aufgegriffen werden und ihnen so das Lernen
erleichtern.

3. Die Sprachbewusstheit (vgl. u.a. Marx, 2005;
Bdr, 2009; Behr, 2007; MeiBner, 2010; Bred-
thauer, 2016) und die Sprachlernkompetenz
(vgl. u.a. Bdr, 2009; Marx, 2005; Morkdtter,
2016; Behr, 2007; MeiRner, 2010; Meilner, 1997;
Bredthauer, 2016; Zeevaert & Moller, 2011) der
Schiilerinnen und Schiiler werden gesteigert.
Das heiBt, das Wissen iber Sprache und Lern-
prozesse wird gefordert, was wiederum die
Entwicklung von Lernerautonomie unterstiitzt.
Auch hiervon profitieren sowohl die Sprach-
als auch die Sachfdacher, da Schiilerinnen und
Schiiler Inhalte in allen Fdachern mittels Spra-
che lernen.

Der Einsatz von mehrsprachigen Unterrichts-
elementen kann sich somit sehr positiv auf die
Schiilerinnen und Schiiler sowie den Unterricht
auswirken, aber auch Lehrkrdtte selbst kinnen
davon profitieren, indem ihnen magliche Syn-
ergieeffekte bewusster werden (vgl. u.a. Behr,
2007; Bredthauer, 2018).

Quelle: Bredthauer/Truitzi/Kaleta (2021:3)
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» Unterrichtsbeispiel
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gyLVIA THIELE

was ist franzosisch an tiirkisch dus? - Allochthone
Mehrsprachigkeit im Fremdsprachenunterricht nutzen

Bir lisan, bir insan - iki lisan, iki insan'

Abstract
Im Mai 2013 fand das Projekt ‘Franzdsisch’ in einer dritten Klasse einer nieder-

sichsischen Grundschule mit Schiilerinnen und Schiilern statt, in der die fiinf
Kinder nicht deutscher Primdrsprachsozialisation einen tiirkischen® Sprachhin-
tergrund hatten. Fiir den Wortschatzerwerb im friihbeginnenden Franzisischun-
terricht kann man in dieser spezifischen Sprachsituation romanische Lehnworter
bzw. Internationalismen im Tiirkischen, Franzosischen und Deutschen nutzen,
um ganz allgemein fiir das Phdnomen Sprache’ Interesse zu wecken.
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Unterrichtsverlaufsplanung, Stundenthema
Spracherwerbsaspekte .
I. Einzelstunde, Projektprasentation Nouilles au chocolat

2. Doppelstunde, Wortschatz- und
Strukturtraining

Vorstellungssituation, Begriflung,
Verabschiedung

3. Doppelstunde, Wortschatzvergleich

Franzosische Nahrungsmittel /
Speisen aus Europa

4, Einzelstunde: Wortschatzvergleich, Pluralbildung

Les animaux (Plural)

5. Doppelstunde: Sprachvergleich, Sprachbewusst-
machung

Deutsch / Franzosisch / Tiirkisch:
Unterschiede und Gemeinsamkeiten

6. Einzelstunde: Abschreibtraining

Das Croissant

7. Einzelstunde: Sprachvergleich, Entdecken
kultureller Spezifika

Ein franzdsisches Frithstiick

Abb. 5: Ubersicht iiber die Unterrichtsthemen (Quelle: Eigene Darstellung).
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Quelle: Thiele (2015)
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Mit der Kollegin Fatma Oztiirk, die fiir den muttersprachlichen Unterricht
fiir die turkischen Kinder verantwortlich ist und selbst kein Franzdsisch
spricht, wurde im darauffolgenden Unterricht ein Ratespiel durchgefiihrt.
Dazu wurden die folgenden franzosischen Begriffe vorgelesen und die Kolle-
gin suchte mit Hilfe der fiinf tiirkischen Kinder ohne Schwierigkeiten die aus-
liegenden, dazugehorigen Abbildungen heraus:
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FRANZOSISCH TURKISCH DEUTSCH
le phoque fok der Seehund
le pingouin penguen der Pinguin
la caravane karavan der Wohnwagen
le casque kask der Helm
le camion kamyon der Lastwagen
la bicyclette bisiklet das Fahrrad
ia motocyclette motosiklet das Motorrad
&maillot mayo der Badeanzug
le pantalon pantolon die Hose

Abb. 6: Ubersicht iiber ausgewihlte franzosische Lehnworter im Tiirkischen (Quelle: Eigene

Darstellung).
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Alle Kinder haben mehrfach selbstndig mit Hilfe der Tafelbilder und der
Arbeitsblitter drei Sprachen verglichen, die tiirkischen haben den deutschen
Muttersprachlern den tiirkischen Plural beigebracht und im Unterricht begeis-
tert berichtet, wie das ein oder andere auf Tiirkisch heife, was es hingegen 1m-
Tiirkischen gar nicht gebe, was aber im franzdsischen und deutschen Satz 20
finden sei (z.B. die Artikel), usw. Die Klassenlehrerin, die auch das Fach Eng-
isch unterrichtet und freundlicherweise den Unterrichtsverlauf wahrend des:
rojekts dokumentiert hat, konnte bestitigen, dass die tirkischen Schiler 2.5
ausgesprochen aktiv und motiviert mitgearbeitet haben.

[

Quelle: Thiele (2015) N
ame
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Was hast du gelernt?

o Warter auf Franzdsisch und Tiirkisch

o Lebensmittel, Tiere, Linder

o Zu sagen, wie es einem geht - und ein bisschen Tiirkisch (schreibt ein
deutsches Kind)

o Manche franzdsischen Worter sind fast tiirkisch (vgl. z.B. dus - dou-
che)

o Alles wird kleingeschrieben, aufler Namen (Beobachtung zweier tiirki-
scher Kinder)

o Franzgsisch ist unsere ‘Geheimsprache’, die anderen auf der Schule
konnen es nicht

o Ich werde keine Schokonudeln mehr essen

o Franzdsisch ist gar nicht so schwer, wie man denkt

Quelle: Thiele (2015)
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 Nutzung mehrsprachiger
Kompetenzen von Schulerinnen und
Schilern im Schulunterricht
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Lehrerinnen oder Lehrer haben vielfdltige Miog-
lichkeiten, die Mehrsprachigkeit ihrer Schiilerin-
nen und Schiiler zu nutzen und zZu Térdern. Zum
Beispiel indem sie Eltern diber herkunftssprach-
liche Angebote informieren oder indem sie ihre
schilerinnen und Schiiler zum Gebrauch aller
ihrer Sprachen auf dem Schulhof ermuntern. Und
natiirlich kéinnen Lehrerinnen und Lehrer die
mehrsprachigen Kompetenzen ihrer Schiilerin-
nen und Schiiler auch didaktisch geplant in ihren
Unterricht einbeziehen. Hierfiir stehen ihnen vor
allem diese neun Aktivitdten zur Verfiigung:

1. Quellen recherchieren: Wenn Quellen in unter-
schiedlichen Sprachen recherchiert werden,
dann stehen den Schiilerinnen und Schiilern
insgesamt mehr Quellen zur Verfliigung und
diese kiinnen auBerdem vielfdltigere Perspek-
tiven enthalten.

2. Inhalte von Quellen erschlieBen: Damit die
Schiilerinnen und Schiiler die Moglichkeit
haben, Informationen selbst aus authenti-
schen Quellen zu entnehmen, ist es je nach
Unterrichtsthema sinnvoll, hierfiir Quellen in
verschiedenen Sprachen auszuwidhlen. le nach
Erkenntnisinteresse miissen die Lernenden die
Sprache der Quelle hierfiir nicht oder nur rudi-
mentdr beherrschen.

3. Notizen machen: Bei der Bearbeitung von Auf-
gaben ist es sinnvoll, wenn die Schillerinnen
und Schiiler sich Notizen in allen Sprachen

machen kiéinnen, die sie kennen. Es kann z.
B. sein, dass die Lernenden Begriffe in ihren
Herkunftssprachen notieren, wenn dies die
Sprachen sind, in denen sie hdufig mit diesem
Thema in Kontakt kommen. So wird das Abbre-
chen von Gedankengdngen verhindert und Tiir
eine kognitive Entlastung gesorgt.

L. Austausch mit Partnerinnen und Partnern:
Auch beim Austausch mit Arbeitspartnerinnen
und —-partnern ist es fiir den Fluss von Gedan-
kengdngen und die kognitive Entlastung sinn-
voll, wenn die Schiilerinnen und Schiiler alle
Sprachen zur Kommunikation nutzen kénnen,
die sie kennen.

5. Texte schreiben: Beim Verfassen von Texten
kiinnen Lehrkrifte den Autbau bildungssprach-
licher Kompetenzen unterstiitzen, indem sie
mehrsprachige Ressourcen der Lernenden ein-
beziehen. Entweder indem bei allen Schritten
der Textproduktion freie Sprachwahl gilt oder
aber indem die Kompetenzen in anderen Spra-
chen bei der Vorbereitung der Textproduktion
zZur Entlastung genutzt werden. Dies kann z.
B. beim Erstellen einer Gliederung oder aber
dem Sammeln von relevanten Ausdriicken Tiir
die jeweilige Textsorte vor dem Schreiben des
Textes geschehen.

6. Ergebnisse prasentieren: Auch bei der Prdsen-
tation von Ergebnissen kann es sinnvoll sein,
unterschiedliche Sprachen einzubeziehen. Das
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Quelle: Bredthauer/Truitzi/Kaleta (2021:4)
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gilt z. B. fir Zitate, die in ihren Originalspra-
chen belassen werden, oder aber Mindmaps,
in die bei der Ideensammlung Wirter und Aus-
driicke in mehreren Sprachen eingeflossen
sind.

7. Sprache/n Kennenlernen und vergleichen:

Durch den Vergleich von Strukturen und
Gebrauchsweisen in verschiedenen Sprachen
werden die Kompetenzen in allen beteiligten
Sprachen sowie das Sprachbewusstsein der
Schiilerinnen und Schiiler gestdrkt. Dies gilt
sowohl fiir die allgemein bildungssprachlichen
als auch fachsprachlichen Kompetenzen.

8. Lern- und Arbeitsstrategien reflektieren: Nicht

nur an das sprachliche Vorwissen der Schiilerin-
nen und Schiiler, sondern auch an ihre bereits
vorhandenen Sprachlernerfahrungen kdnnen
Lehrkrdfte im Unterricht ankniipfen. 5o wird
ihr Repertoire an Lern- und Arbeitsstrategien
erweitert. Auch dies gilt wieder sowohl fiir die

Pédagogische Hochschule

allgemein bildungssprachlichen als auch fiir
fachsprachliche Kompetenzen.

9. Sprachenbiographien reflektieren: Wenn Auf-
gaben eine Reflexion der individuellen Spra-
chenbiographien einschlieBen, erhalten sie
einen stirkeren Lebensweltbezug. Hierfiir eig-
nen sich z. B. perstinliche Migrations- und Rei-
seerfahrungen der Schiilerinnen und Schiilern.
Dariiber hinaus wird so ein mehrsprachiges
Selbstverstidndnis der Lernenden gefirdert.

Alle neun Aktivitdten sind sowohl fiir den Unter-
richt in Sach- als auch in Sprachfachern geeig-
net, allerdings mit jeweils unterschiedlicher
Gewichtung. Die sinnvolle Auswahl richtet sich
nach dem jeweiligen Thema und Lernziel der
Unterrichtseinheit. Wie Lehrkrdfte sie zum Scaf-
folding im Unterricht der verschiedenen Fdcher
einsetzen kinnen, zeigen exemplarisch die 13
Unterrichtsvorschldge dieser Handreichung.

Jniversity of Education

https://mercator-institut.uni-koeln.de/publikationen-material/material-fuer-die-p
raxis/mehrsprachige-unterrichtselemente

Quelle: Bredthauer/Truitzi/Kaleta (2021:4) Name
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Ausblick...

Mit wie vielen Sprachen sind Sie eigentlich aufgewachsen?

Claudia Maria Riehl:

,Wenn Sie so wollen, ist meine ,Muttersprache’ Bairisch. Meine
erste ,Fremdsprache’ war Deutsch, meine zweite Latein. Die erste
lebende Fremdsprache, Englisch, habe ich mit Dreizehn richtig
gelernt. Viel zu spat, wie ich finde. Das war eigentlich eine véllige
Verschwendung von Ressourcen. Als Erwachsene habe ich
Italienisch studiert, Franz6sisch, Spanisch, Russisch und in Prag
auch noch Tschechisch gelernt. Jetzt habe ich mit Turkisch
angefangen. Ich empfinde es als schade, dass ich nicht schon als
Kind die Moglichkeit hatte, mehrere Sprachen zu lernen.”

(Quelle: taz nrw, 27.05.2006: http://www.beucker.de/interviews/tk06-05-27.htm)
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